Recenzie
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281 p.

In anul 2013, Ministerul Educatiei Nationale a introdus Filosofia pentru
copii ca disciplina optionala pentru clasele a IIl-a si a IV-a, In cadrul
curriculumului la decizia scolii. De atunci, insa, s-au facut prea putine
progrese in sensul adoptarii acesteia in scolile din Romania, ai caror elevi
continua sd i ignore pand si numele. Asta in vreme ce in Statele Unite,
Europa Occidentala, Canada si chiar unele state din America Latind ea
reprezinta o practicd educationald curenta si foarte apreciata.

Cauzele acestei stiri de fapt sunt mai multe. In primul rand, nu exista
profesori pentru predarea acestei noi discipline. Acestia ar trebui sa fie
absolventi ai unui program de studii de filosofie, caci dezbaterile copiilor
pe teme filosofice nu pot fi coordonate eficient de cétre nefilosofi. In al
doilea rand, chiar si filosofii au nevoie de o pregdtire speciald pentru a
putea sa practice filosofia impreuna cu copiii si in scopul educarii acestora.
Or, in facultatile noastre care pregatesc filosofi, cursurile de filosofie pentru
copii sunt aproape inexistente, pentru ca filosoful roman profesionist nu s-a
preocupat pand acum de acest domeniu distinct al filosofiei. Prin urmare,
in ciuda existentei unei Programe scolare, nu existd un manual semnat de
specialisti romani, iar traducerile in aceasta directie sunt sporadice,
partiale, incapabile sa ofere o viziune de ansamblu sau suficiente
instrumente de lucru.

Lucrarea scrisa de Marin Balan, conferentiar la Facultatea de Filosofie a
Universitatii din Bucuresti, vine sd umple intr-o oarecare masura aceasta
nevoie acuta a societatii. Fard sa fie neapdrat un manual la dispozitia
profesorilor ce s-ar Incumeta sa practice filosofia pentru copii la ciclul
primar, calauzindu-i pas cu pas in aceasta intreprindere temerara, lucrarea
are marele merit de a le oferi, totusi, liniile directoare esentiale pentru ca ea
sa se desfasoare intr-un mod corect, nedistorsionat. Mai mult decat atat,
Marin Bdlan se ocupa si de fundamentele teoretice ale filosofiei pentru
copiii, dar si de istoria acesteia, astfel incat cartea sa ne ofera o privire de
ansamblu, sintetica si extrem de revelatoare a ceea ce inseamna filosofia
pentru copii.

Desi In tara noastra existd de ceva vreme unele preocupari practice in
aceastd directie, ele s-au soldat cu foarte putine articole publicate, astfel
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incat lucrarea de fata este prima de anvergura care se ocupa de filosofia
pentru copii si este semnata de un specialist roman. De aceea, pe drept
cuvant, autorul a simtit nevoia sa realizeze, prin intermediul ei, un fel de
ghid al domeniului, suficient de cuprinzdtor, dar, in acelasi timp,
esentializat la maxim, In care problematica este expusd in mod clar,
metodic si riguros, in virtutea unei certe coerente interne.

Trebuie neapdrat spus cd acest rezultat remarcabil a fost obtinut de
Marin Bédlan nu doar in urma unui studiu teoretic intens, ci si a unor ani
buni de lucru efectiv cu copiii in cadrul a diverse programe, ateliere, scoli
de vard organizate deopotrivd in Romania si in Republica Moldova,
efectuate atat fatd in fata cat si online. Totodatd, in virtutea experientei sale
teoretice si practice, autorul acestei carti a tinut cursuri de formare continua
si dezvoltare profesionala pentru profesorii din invatamantul primar,
centrate pe filosofia pentru copii. De altfel, insusi titlul lucrarii, Cum sd faci
filosofie cu copiii?, arata faptul ca scopul acesteia este, in ultima instantd,
unul eminamente practic, formator, atat pentru profesori cat si pentru elevi.

In ceea ce priveste structura lucrdrii, aceasta are noud capitole, de
marimi modice, Impadrtite In subcapitole foarte bine reliefate, precedate de
o, Introducere” si urmate de cateva consideratii finale.

In primul capitol, autorul face o incursiune in intreaga istorie a
filosofiei, incepand cu pythagoreii pana la Karl Jaspers, evidentiind
pozitiile diversilor filosofi privind posibilitatea unei educatii a copiilor prin
utilizarea tematicii si a metodelor filosofiei. Punctele de vedere exprimate
de cdtre acestia se situeaza intre doud extreme, cea reprezentatd de
Aristotel — potrivit caruia un tanar nu ar putea fi vreodata filosof, din cauza
cd nu are experienta de viatd necesara pentru asta — si Epicur, care afirma
cd nimeni nu poate fi nici prea tanar, nici prea batran pentru a se indeletnici
cu filosofia.

Interesant, dar deloc surprinzator, este ca ,momentul zero” al acestei
preocupari pentru educatia copiilor in spiritul filosofiei este identificat intr-
o scrisoare a unei femei-filosof pythagoreice, Theano II (sec. al VI-lea 1.Hr.),
care se exprima impotriva rasfatului acestora si a luxului, pledand pentru
cdlirea caracterului prin obisnuirea lor cu toate greutatile vietii. (pp. 22-23)
La celalat ,capat al istoriei”, Jaspers, adept al pozitiei lui Epicur, 1i aduce, in
plus, o justificare de principiu: in virtutea faptului de a fi om, orice individ
este capabil sa filosofeze, lucru demonstrat de profunzimea intrebdrilor pe
care (si) le pun copiii si care contureaza o filosofie specifica acestora. (pp.
50-52)
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In cel de al doilea capitol autorul isi propune si raspunda la intrebarea
daca este, intr-adevar, posibil ca niste copii sa faca filosofie, iar raspunsul
vine In lumina distinctiei dintre filosofia ,studiata” — care este, de regula,
apanajul filosofului profesionist, cel care detine cunostinte elaborate si
manuieste concepte complexe — si filosofia ,practicata” — ca exercitiu de
reflectie asupra unor probleme existentiale —, aceasta din urma fiind
accesibila copiilor, deoarece ei ar fi, prin Insasi structura lor, niste , filosofi
naturali”. O altd distinctie pe care autorul o discuta tot in acest capitol este
aceea dintre ,filosofie pentru copii” (P4C) si ,filosofie cu copii” (PwC),
oferindu-ne, In acest sens, pozitia creatorului filosofiei pentru copii,
Matthew Lipman:

,,Ceea ce se numeste «Filosofie pentru copii» reprezinta un efort de dezvoltare
a filosofiei, astfel incat sa functioneze ca un fel de educatie. Devine o educatie
care foloseste filosofia pentru a angaja mintea copilului, pentru a incerca sa
satisfacd foamea de sens a copilului. Filosofia cu copii s-a dezvoltat ca o mica
ramurd a Filosofiei pentru copii, in sensul ca filosofia cu copii foloseste discutia
despre ideile filosofice, dar nu prin povestiri special scrise pentru copii.
Filosofia cu copii isi propune si dezvolte copiii ca tineri filosofi. Filosofia pentru copii
isi propune sd ajute copiii si foloseascd filosofia astfel Tncit sd invete mai bine la toate
disciplinele din curriculum.” (pp. 59-60)

Sintetizand aceste idei, autorul ne spune ca filosofia cu copiii urmareste sa
le creeze acestora ablitdti filosofice, in vreme ce filosofia pentru copii are
drept scop sd 1i educe ca cetateni, ceea ce este un obiectiv mult mai general
si mai ambitios, ce implica reformarea intregului sistem de invatdmant din
punctul de vedere al metodelor de predare, care, luand drept model
practica filosofiei pentru copii, trebuie sd le formeze copiilor tipul de
gandire criticd, imaginativd, responsabild si rezonabila, compatibil cu
societatea democratica actuala.

Evident cd cele doud tipuri de filosofie dedicate copiilor nu sunt deloc
incompatibile, ci complementare, de aceea sintagmele de mai sus sunt,
pand la un punct, intersanjabile, iar cele mai potrivite sd le desemneze pe
amandoua impreuna sunt formulele: ,filosofia pentru/cu copii”, folosita, de
altfel, In mai multe tdri, sau ,filosofia cu/pentru copii”, preferata de autor.

O schimbare radicald in cadrul noii practici educationale, abordata in
cel de al treilea capitol, este transformarea clasei — cu elevi care, in mod
traditional, primesc informatii de-a gata, pe care sunt apoi obligati sa le
asimileze si sa le reproducd — intr-o ,comunitate de cercetare”. Aceasta,
conceputa dupa modelul comunitatii oamenilor de stiintd, le ofera copiilor
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posibilitatea ca, prin dialog si colaborare intre toti membrii, inclusiv
profesorul, sa exploreze diverse situatii problematice, de interes comun,
care sd-i determine sa gandeasca autonom, sa-si argumenteze punctele de
vedere, sa fie atenti si deschisi la pozitiile teoretice avansate de
interlocutori, capabili sa-si revizuiasca opiniile in lumina unor noi date sau
argumente rationale.

Pentru a ajunge la asemenea performante este, insa, nevoie ca
desfdsurarea unei ,sesiuni” (nu lectii) de filosofie cu/pentru copii, sa
foloseasca o metoda speciald care, potrivit lui Lipman, are cinci etape:
citirea textului, punerea intrebarilor, consolidarea comunitatii (dezbaterea
diverselor opinii), utilizarea exercitiilor si planurilor de discutii (in vederea
intaririi abilitdtilor cognitive si Imbunatdtirii formadrii conceptelor),
incurajarea raspunsurilor ulterioare (adica, dupa ce s-a incheiat sesiunea,
copiii sa continue sa isi puna intrebdri si s Incerce sa ajungd la propriile
raspunsuri).

In urmatorul capitol, al patrulea, ni se prezintid motivele pentru care
Matthew Lipman, profesor de logica la Columbia University, in Statele
Unite, a ajuns sa conceapd, In 1969, acest nou program educational, bazat
pe filosofie, care a revolutionat pedagogia, precum si felul in care el l-a
dezvoltat de-a lungul urmatoarelor decenii, Impreund cu mai multi
colaboratori. Totodatd, ni se rezuma cele opt romane pe care Lipman le-a
scris pentru copiii din scoala generala si gimnaziu, si care constituie nucleul
textelor recomandate de el pentru a fi citite in cadrul sesiunilor de filosofie
pentru copii. Desigur ca paleta acestor texte este mult mai larga, iar ele pot
fi gasite in literatura pentru copii, dar si In mituri.

Ceea ce trebuie mentionat este faptul ca elevii, incd de la cele mai
fragede varste, sunt capabili sa inteleaga si sa discute, la nivelul lor, teme
nu doar de etica (bine, rdu, corect, drept, prietenie, responsabilitate), ci si de
ontologie si gnoseologie, referitoare nu doar la lume, ci si, de exemplu, la
identitatea personald, putand sa reflecteze asupra unor concepte profunde
precum timpul, spatiul, miscarea, sinele, sda isi pund problema
proprietdtilor accidentale sau esentiale ale lucrurilor, a raporturilor dintre
ele si clasele si genurile in care acestea se integreaza, dar si a structurilor
sociale, sau a tipurilor de guvernare. In plus, sensibilitatea lor este mult mai
acutd fata de toate aspectele profunde ale existentei, tratate de regula de
filosofi, pentru ca ei, datorita lipsei de experienta, au intacta capacitatea de
a se mira in raport cu ceea ce 1i inconjoara.
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Cel de al cincilea capitol este dedicat tipului de gandire pe care filosofia
cu si pentru copii isi propune sa il dezvolte la acestia. Este vorba de o
gandire complexd, multistratificatd, care are trei dimensiuni esentiale:
gandirea criticd, gandirea creativa si gandirea grijulie. Autorul se ocupa pe
larg de fiecare dintre ele, ardtandu-le specificul si evidentiindu-le
importanta. Astfel, din perspectiva lui Lipman, , gandirea critica este acea
gandire corecta si responsabild care faciliteaza o bund judecatd, deoarece se
bazeaza pe criterii, se auto-corecteaza si este sensibild la context” (p. 117).

In ceea ce priveste gandirea creativi, ea se caracterizeazd prin
,originalitate, independenta, expresivitate, noutate si maieutica” (p. 126),
fiind esentiald in orice domeniu, nu doar in arta. In sfarsit, gandirea grijulie
este una empatica, o ,gandire care tine cont de dimensiunile afective si
relationale” (p. 133). Dar numai impreund acestea 1i vor permite
educatorului sa isi atinga scopul general, adicd formarea unor viitori
cetdteni dotati cu o gandire rezonabild, capabili sa dialogheze in mod
autentic si sa evite conflictele, fiindca doar acestia vor reusi sa impunad in
societate o democratie cu adevarat functionala.

Capitolul al saselea evidentiaza faptul cd in noul mod de a face
filosofie/educatie cu copiii rolul profesorului este radical altul decat cel al
profesorului traditional. Asta Inseamnd cd el nu mai pretinde sa fie
trasmitdtorul de cunostinte si detinatorul infailibil al unor adevaruri clare,
date o data pentru totdeauna. Deoarece obiectivul este ca elevii sa ajunga in
situatia de a desfasura o cunoastere de tip euristic, sa-si formeze capacitatea
de a realiza un demers de cercetare autonom, corect si viabil, dezvoltandu-
si propriile tehnici de gandire, profesorul nu intentioneaza sa fie decat un
Jfacilitator” tocmai in acest sens pentru acestia. De aceea, in cadrul
comunitatii de cercetare el se afld pe picior de egalitate cu toti elevii, avand
acelasi acelasi statut ca si ei, cercetand impreund cu ei. Asadar, din punctul
de vedere al continutului, el trebuie sa fie neutru, pentru a nu-i inhiba pe
copii.

Chiar daca tot profesorul este cel care conduce (discret) dezbaterea,
sarcina sa este sa aiba grija ca evolutia acesteia sd respecte exigentale deja
evidentiate, ghidandu-i cu tact pe copiii sd ramana la intrebarile filosofice,
sd se asculte unii pe altii, sa reflecteze intr-o manierd rationald, sa caute
argumente pro si contra unei pozitii sau alteia. In niciun caz el nu trebuie si
monopolizeze discutia, sd dea de iInteles cd stie rezolvarea problemei, sa-i
orienteze pe elevi cdtre un anume punct de vedere, sa-si manifeste o
preferintd, sa pund intrebdri cu raspuns implicit, sau sa tina prelegeri



200 | Recenzie

despre concepte filosofice. Dar, da, el trebuie sa aiba o formatie filosofics,
fiindca numai astfel va fi capabil s faca diferenta intre ceea ce este filosofic
si ce nu In cadrul dezbaterilor — insa la fel de importanta este si pregdtirea
sa pedagogica.

Una dintre sarcinile facilitatorului este sa-i stimuleze pe copii sa
formuleze intrebari filosofice, iar lucrul acesta nu este deloc usor, caci mai
intai el trebuie sa stie sa le recunoascd. Aceastd chestiune este abordata in
cel de al saptelea capitol al lucrarii, in care se analizeaza diverse tipuri de
intrebadri: obisnuite, de cercetare si retorice, intrebdri inchise si deschise.
Spre deosebire de toate acestea, autorul, urmandu-i pe Michel Sasseville si
Mathieu Gagnon (Penser ensemble a [’école...) ne spune cd o intrebare
tilosofica trebuie

(1) sa fie centrala, ceea ce inseamnd ca intrebarea ale legdtura cu «un concept
central din experienta noastra umand» — aceasta o face sa fie intrebare
fundamentala pentru noi; (2) sa fie comuna, adica intrebarea se refera la «o
experientd comund tuturor fiintelor umane», fiind deci o intrebare pe care
toata lumea si-o pune, independent de context si epocd; (3) sa aibd rdspuns
contestabil, neavand un singur raspuns, ci mai multe raspunsuri care se
preteazd sa fie reexaminate si chestionate, fiind deci o intrebare deschisa.” (p.
183)

Pentru a-i ajuta pe profesori, dar si pe elevi sa recunoasca mai usor
intrebarile filosofice, specialistii au construit un , cuadrant al intrebarilor”,
adica o schemad de clasificare a tipurilor de intrebari posibile pornind de la
un text, dispuse in asa fel pe axa orizontala si cea verticala, astfel incat sa
formeze patru cadrane, iar intrebarile filosofice sunt plasate in cadranul
care cuprinde Iintrebari intelectuale deschise. Autorul ne prezinta
cuadrantul in mai multe variante, subliniind faptul cd denumirea fiecarui
tip de Intrebari poate fi adaptata in functie de varsta elevilor.

Capitolul al optulea abordeaza tema experimentului de gandire, care,
dincolo de faptul cd este Intalnit in numeroase scrieri ale filosofilor, se
dovedeste a fi un instrument foarte util pentru atingerea scopurilor
didactice nu numai, dar mai ales iIn cadrul filosofiei pentru copii.
Experimentul de gandire ii stimuleaza pe elevi sa isi imagineze situatii
inedite, mai mult sau mai putin probabile, chiar imposibile, pentru a testa
diverse teorii si a descoperi aspecte reale, pana atunci nebanuite, ale lumii.

Pentru a ilustra virtutile educative ale acestei metode, autorul ne
prezintd doud exemple: povestea, relatata de Plutarh in sec. I 1.Hr., a
Corabiei lui Tezeu, cdreia, pe parcursul a catorva sute de ani, i s-au inlocuit
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toate componentele esentiale — si care faciliteazd intrebarea despre
identitatea de sine; povestea, si mai veche, a inelului lui Gyges, intalnitd in
Republica lui Platon — care pune problema testarii limitelor noastre morale,
caci Gyges, posedand un inel care-1 facea invizibil, a facut multe lucruri rele
fara sa fie pedepsit. In special acest din urma mit s-a bucurat de mai multe
variante realizate de specialisti pentru a fi folosite in diverse sesiuni de
filosofie pentru copii.

In sfarsit, ultimul capitol, al noudlea, evidentiaza virtutile dilemelor
morale puse in slujba aceluiasi scop educational. Autorul ne atrage, totusi,
atentia ca nu trebuie sd punem semnul egalitatii intre dilema morala si
conflictul moral, caci, in vreme ce ultimul ,este acea situatie in care o
persoana se confrunta cu obligatia morald de a face A si respectd obligatia
morala de a face B” (p. 228), prima , este acea situatie in care o persoana ar
trebui sd faca A si B, dar nu poate face si A si B, ceea ce o obliga sa aleaga
intre una sau alta, deci sd nu-si indeplineasca una dintre cele doua obligatii
ale sale” (pp. 228-229).

O astfel de dilema este prezentatd de Jean-Paul Sartre in lucrarea
Existentialismul este un umanism, vorbind despre tandrul care, in timpul
celui de al Doilea Razboi Mondial, in vreme ce Franta era sub ocupatie
germand, trebuia sa aleaga intre devotamentul filial — care-i spunea sa
ramand langa mama lui, pentru care el era singura ratiune de a trdi — si
datoria fatd de partie, care il indemna sa plece in Anglia, pentru a lupta
alaturi de Fortele Franceze Libere. Este clar aici ca nimic experienta sa
anterioara nu il putea ajuta sa decidd fara regret intr-un sens sau in altul,
ceea ce crea premisele restructurdrii modelului de moralitate pe care il
acredita pana atunci. (p. 232)

Asadar, dilemele ii invata pe copii nu numai cd nu exista intotdeauna
situatii cu rezolvari unice, ci si ca, uneori, indiferent de alegere, existd in ea
aspecte indezirabile, ceea ce le largeste orizontul, le dezvolta abilitatile
cognitive, capacitatea de judecare, 1i face mai maleabili, mai atenti la
ceilalti, la valorile si nevoile lor specifice, mai dispusi sa comunice si sa
empatizeze cu acestia, constienti de posibilitatea schimbarii perspectivei
morale, fard sd-i lase prada relativismului moral.

In ultima parte a capitolului, autorul puncteaza faptul ci noul model
educational promovat de filosofia pentru copii contrazice teoria judecatii
morale la copii a lui Jean Piaget si pe cea a dezvoltdrii morale in general, a
lui Laurence Kohlberg, care prioritizeaza activitatea de cunoastere,
considerand rationamentul moral drept bazd a dezvoltarii morale a
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individului. Or, distingand cercetarea etica de educatia morald, dar
subliniind ca in practica filosofiei pentru copii ele sunt interconectate si se
potenteaza reciproc, Lipman si colaboratorii sdi au demonstrat ca, pe de o
parte, indiferent de varsta, copiii sunt capabili de reflectii morale profunde,
chiar in conditiile In care capacitatile lor cognitive nu au atins anumite
niveluri de dezvoltare, iar, pe de altd parte, cercetarea eticd nu inseamna
doar simpla cunoastere, ci implicd intotdeauna si aspecte morale.

Fara sd traga niste concluzii formale, cartea se incheie printr-o intrebare,
pe care cititorul are sarcina sa o califice drept retoricd, sau, poate, una
intelectuald deschisa: ,Mirarea — un aliat al educatiei?” (p. 250).

Indiferent de raspuns, orice cititor cat de cat avizat va recunoaste
importanta acestei lucrdri in peisajul practicii filosofice romanesti, si sa
sperdm cd ea va contribui la intensificarea eforturilor de implementare
reald a filosofiei pentru/cu copii in scolile din Romania.

(Adriana Neacsu, University of Craiova)



